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 الدراسة عینة درجات متوسطات بین  )0.05( مستوى عند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود - 

   .البعدى الاختبار لصالحالفرعیة   والكتابة القراءة مھارات فى  والبعدى القبلى الاختبار فى

ائم على التكامل بین اللغة والمحتوى فى تنمیة مھارات والق، المقترح ثرائىالإبرنامج اللیة فاع - 

  .لدى المتفوقین بالصف الأول الثانوى فى اللغة الإنجلیزیة القراءة والكتابة

  التوصیات والمقترحات 

  في ضوء نتائج الدراسة توصى الباحثة باللأتى:

 ، بین اللغة والمحتوى في تنمیة المھارات اللغویة المختلفةاستخدام التعلم القائم على التكامل  -

  وذلك في مراحل دراسیة مختلفة.

  المتفوقین.مخصص للطلاب یجب على مطورى ومصممى المناھج  تبنى الإثراء في محتوى  -

 .وأثناء التدریس ضرورة العمل على تكامل مھارات القراءة والكتابة معا في الكتب المدرسیة -

تدریبیة لمعلمى اللغة الإنجلیزیة لتدریبھم على استخدام التعلم القائم على التكامل اعداد برامج  -

تدریبھم على تدریس وكذلك  ،و التكامل بین القراءة والكتابة ،بین اللغة والمحتوى بفاعلیة

  المھارات اللغویة المختلفة للطلاب المتفوقین.

  .تعلیمیة تدعم الإثراء بیئاتتوفیر  -

  .والكتابة الإبداعیة للطلاب المتفوقین ،لتدریس القراءة الناقدةفیة فترات اضا توفیر -
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فى ضوء  الكتابة وعرضھ على مجموعة من المحكمین وتعدیلھ و مھارات القراءةفى  اختبار إعداد  -

 آرائھم واقتراحاتھم.

 .والكتابةختبار مھارات القراءة إعداد الصورة النھائیة لا -

على عینة استطلاعیة من الطلاب المتفوقین بالصف الأول الثانوى لقیاس  والكتابة تطبیق اختبار القراءة -

 مدى توافرھذه المھارات لدیھم.ثم معرفة  ،ثبات الإختبار

متضمن   ،القائم على التكامل بین اللغة والمحتوىو  المقترحالإثرائى  للبرنامجإعداد الصورة الأولیة  -

 وأسالیب التقویم. ،وطرق التدریس ثرائیة الخاصة بالقراءة، والكتابةالإوالأنشطة  الأھداف، والمحتوى،

واجراء التعدیلات فى ضوء  المقترح على مجموعة من المحكمین، عرض الصورة الأولیة للبرنامج -

  رائھم.آ

  وضع التصور النھائى للبرنامج المقترح. -

من خلال تطبیق ثلاثة اختبارات تشخیصیة  .الطلاب المتفوقین بالصف الأول الثانوىمن اختیار عینة   -

 قائمة انجاز المھمة ). -اختبار تورانس للابتكار -( اختبار الذكاء لرافن

 والكتابة  لتقییم مھارات القراءة ةالدراسینة ععلى بة والكتا تطبیق الإختبار القبلى لمھارات القراءة   -

 قبل تطبیق البرنامج.

  .تدریس المنھج التقلیدىالدراسة إلى جانب ة لعینتدریس البرنامج الإثرائى المقترح   -

تأكد من فاعلیة البرنامج الدراسة للموعة مج علىوالكتابة  رات القراءة تطبیق الإختبار البعدى لمھا  -

 .اللازمة للطلاب المتفوقین والكتابة القراءةح فى تنمیة مھارات المقتر

  تحلیل النتائج احصائیاً ثم تفسیرھا ومناقشتھا.  -

 تقدیم التوصیات والمقترحات.  -

 نتائج الدراسة

 أظھرت الدراسة النتائج التالیة:

 راسةالد عینة درجات متوسطات بین  )0.05( مستوى عند إحصائیة دلالة ذات وجود فروق -

  . البعدى الاختبار لصالح ككل والكتابة القراءة مھارات فى  والبعدى القبلى الاختبار فى
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 Writing"" الكتابة

لك�ى  نشاط انعكاسي یتطل�ب وق�ت ك�افىالكتابة بأنھا  Chakraverty & Gautum (2000 ) یعرف     

  ى موضوع محدد ونقوم بتحلیل وتصنیف المعرفة المرتبطة بھ.نفكر ف

 منھج الدراسة

 عة تجریبیة واحدةحیث تتضمن الدراسة مجمو؛ ىالتجریبشبھ  تعتمد الدراسة الحالیة على المنھج       

 بالإضافة إلى ،على التكامل بین اللغة والمحتوى البرنامج الإثرائى القائم المتفوقین یدرسون من الطلاب

  المنھج العادى المتبع فى مدارسنا.

 فروض الدراسة

فى عینة الدراسة ) بین متوسطات درجات 0.05توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى ( .1

  . الاختبار البعدىككل لصالح  والكتابة فى مھارات القراءة البعدى القبلى والاختبار 

فى  عینة الدراسة توسطات درجات ) بین م0.05توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى ( .2

  .الاختبار البعدىالبعدى فى مھارات القراءة لصالح القبلى والاختبار

فى  عینة الدراسة ) بین متوسطات درجات 0.05توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى ( .3

 البعدى. الاختبارالبعدى فى مھارات الكتابة لصالح القبلى وختبار لاا

فى  عینة الدراسة ) بین متوسطات درجات 0.05لة إحصائیة عند مستوى (توجد فروق ذات دلا .4

 .الاختبار البعدىالكتابة الفرعیة لصالح القراءة والبعدى فى مھارات القبلى والاختبار

الدراسةجراءات إ  

الباحثة الإجراءات التالیة:اتبعت  للإجابة على أسئلة البحث والتحقق من صحة الفروض  

إلى جانب دراسة الأبحاث والدراسات السابقة التى أجریت فى والكتابة  ھارة القراءة دراسة طبیعة م  -

 واستنتاج ھذه المھارات. ،وكذلك المھارات الخاصة بالمتفوقین بصفة خاصة بصفة عامة  مجال القراءة

 لثانوى.اللازمة للطلاب المتفوقین بالصف الأول اوالكتابة وضع تصور مبدئى لقائمة بمھارات القراءة  -

ھا وإجراء التعدیلات على المحكمین للحكم علی والكتابة عرض الصورة المبدئیة لقائمة مھارات القراءة -
 تھم.فى ضوء اقتراحا

 .والكتابة القراءةوضع الصورة النھائیة لقائمة مھارات  -
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ف إجرائى للطالب المتفوق:تعری  

المجموع�ة بمقارن�ة  أدائ�ھال�ذى یظھ�ر تمی�ز ف�ى الص�ف الأول الث�انوى بھ�و الطال�ب الطالب المتف�وق       

مس�توى تحص�یلھ الأك�ادیمى والذى یتم اختیاره ف�ى فص�ول المتف�وقین بن�اء عل�ى ، العمریة التى ینتمى إلیھا

نزولى للتف�وق وال�ذى یش�مل ال�ذكاء المرتف�ع، والابتك�ار تعریف ری یتم اختیاره على أساس ، كما  المرتفع 

تختل�ف ع�ن تل�ك الت�ى یدرس�ھا أقران�ھ مما یجعلھ فى حاجة إل�ى ب�رامج إثرائی�ة والقدرة على انجاز المھام؛ 

  فى الصفوف الدراسیة العادیة.

  البرنامج الإثرائى

المدرس��ى الع��ادى لتتح��دى الإثرائ��ى بأن��ھ مجموع��ة الخب��رات الت��ى تض��اف للمنھ��اج  البرن��امجیع��رف و    

  Smith, et al., 2004).    (  وتقدم لھم فرص التعلم الأعمق، المتفوقینقدرات الطلبة 

بأن�ھ برن�امج    )Rena, Subotnik, Olszewski-Kubilius and Worrell )2011 ویعرف�ھ       

ج�دیر باھتم�ام  م�زیج م�ن مجموع�ة م�ن التح�دیات والاستكش�اف ف�ى مج�ال زی�ادة ف�ى ال�تعلم  فھ�و یتضمن

  .الطلاب أكثر مما ھو متاح فى الفصول العادیة

  )(CLILمدخل التعلم القائم على التكامل بین اللغة والمحتوى 

كل من المحت�وى واللغ�ة مع�اً. حی�ث  یقدمبمثابة مظلة لأنواع التعلیم الذى على أنھ  المدخلھذا یعرف       

 .(Coyle ; Hood; & Marsh, 2010)  وى مع�ینتستخدم اللغ�ة الأجنبی�ة كوس�یط لت�دریس وتعل�م محت�

والم��دخل الق��ائم عل��ى  الم��دخل الق��ائم عل��ى المھ��ام، ودم��ج إع��ادة تنظ��یم بأن��ھKelly  (2013) ویعرف��ھ

  الموضوع فى مدخل واحد لتعلم اللغة.

  على التكامل بین اللغة والمحتوىللبرنامج الإثرائى القائم تعریف إجرائى 

باللغ��ة الإنجلیزی��ة ی��تم إع��داده  روس ف��ى العل��وم والریاض��یات والأدب ؛تس��عة دمك��ون م��ن محت��وى      

للط�لاب المتف�وقین ویش�مل تكام�ل ب�ین إثرائیة فى الق�راءة والكتاب�ة ومھام ،  ةیشمل أنشطكمحتوى إثرائى 

  مھارات القراءة والكتابة اللازمة لھم. تعلمھ یكتسب الطلاب من خلال ؛ حیثالقراءة والكتابة

  ""Reading القراءة

تطبی����ق مجموع����ة م����ن  ئ) الق����راءة بأنھ����ا عملی����ة معق����دة تح����تم عل����ى الق����ارSkogen )2013یع����رف 

  .وتنمیة مجموعة من المھارات لكى یفھم النص المقروء ،الاستراتیجیات
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والخاص���ة برعای���ة الط���لاب المتف���وقین وتلبی���ة  المش��اركة ف���ى تحقی���ق بع���ض الأھ���داف العالمی��ة .3

بالمرحل�ة الثانوی�ة  الموھ�وبین والمتف�وقینوإلقاء الضوء عل�ى أھمی�ة رعای�ة ، احتیاجاتھم الخاصة

  حیث تمثل ھذه المرحلة معبر حیویا لنقل تلك الموھبة إلى الإنطلاق. ؛باعتبارھا مرحلة مھمة

  حدود الدراسة

  د التالیة:تقتصر الدراسة الحالیة على الحدو

 25 الصف الأول الثانوىالمتفوقین ب طلابالمن  طالب وطالبة . 

  تقتص��ر الدراس��ة عل��ى مھ��ارات الكتاب��ة والق��راءة باللغ��ة الإنجلیزی��ة اللازم��ة للط��لاب المتف��وقین
   .بالصف الأول الثانوى

  والأدب  ،والریاضیاتسعة دروس فى العلوم، تیشتمل المحتوى المقترح على 

  

 أدوات الدراسة

 تشمل أدوات الدراسة على:

 وذلك  ؛قائمة على تعریف رینزولى ذى الحلقات الثلاث للسمات ثلاثة اختبارات تشخیصیة

، وھم على التوالى: قیاس الابتكارو  لقیاس نسبة الذكاء،  وقیاس القدرة على انجاز المھام،

 واختبار تورانس  تقییم الذاتى لانجاز المھام،وقائمة ال اختبار رافن،

 ئمة بمھارات القراءة والكتابة اللازمة الطلاب المتفوقین بالصف الأول الثانوىقا 

  للطلاب المتفوقین بالصف الأول والكتابة  بعدى بھدف تقییم مھارات القراءة  –اختبار قبلى
  الثانوى

  

  مصطلحات الدراسة

  الطالب المتفوق

ث�ر م�ن می�ادین النش�اط الإنس�انى ن أو أكھو كل من یظھر مستوى رفیعا فى میدا متفوق الطالب ال         

ویض�عھ أداؤه عل�ى مح�ك أو أكث�ر م�ن ، و الفنیة أو العلاقات الإجتماعی�ةكادیمیة أو التقنیة أو الإبداعیة أالأ

% م�ن أقران�ھ ف�ى المجتم�ع الدراس�ى أو مجتم�ع المقارن�ة ال�ذى 5المحكات الإختباریة للأداء ض�من أعل�ى 

  .)2004، مى إلیھ (جروانتین
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 أسئلة الدراسة

ف�ى  ما فاعلیة برنامج إثرائى قائم على التكامل بین اللغة والمحتوى ف�ى تنمی�ة مھ�ارات الق�راءة والكتاب�ة   

  المتفوقین بالصف الأول الثانوى؟ الطلاب لدىالإنجلیزیة  اللغة

 الأسئلة الفرعیة

  باللغة الإنجلیزیة اللازمة للطلاب المتفوقین بالصف الأول الثانوى؟ والكتابة  ما مھارات القراءة .1

إل��ى أى م��دى تتوافرل��دى الط��لاب المتف��وقین بالص��ف الأول الث��انوى مھ��ارات الق��راءة والكتاب��ة  .2

  اللازمة لھم؟

ق��ائم عل�ى التكام��ل ب�ین اللغ��ة والمحت�وى لتنمی��ة مھ�ارات الق��راءة والكتاب��ة المقت�رح اللبرن��امج ام�ا  .3

  للطلاب المتفوقین بالصف الأول الثانوى؟باللغة الإنجلیزیة 

ما فاعلیة البرنامج المقترح الق�ائم عل�ى التكام�ل ب�ین اللغ�ة والمحت�وى ف�ى تنمی�ة مھ�ارات الق�راءة  .4

 للطلاب المتفوقین بالصف الأول الثانوى؟ لیزیةباللغة الإنج والكتابة

  أھداف الدراسة

ال�لازم تنمیتھ�ا ل�دى الط�لاب المتف�وقین باللغ�ة الإنجلیزی�ة  التعرف على مھارات القراءة والكتابة  .1

  بالصف الأول الثانوى.

والقرائی��ة باللغ��ة الإنجلیزی��ة ل��دى الط��لاب  ،تحدی��د إل��ى أى م��دى یمك��ن تنمی��ة المھ��ارات الكتابی��ة .2

  لمتفوقین بالصف الأول الثانوى.ا

قی��اس فاعلی��ة البرن��امج الإثرائ��ى المقت��رح والق��ائم عل��ى التكام��ل ب��ین اللغ��ة والمحت��وى ف��ى تنمی��ة  .3

 مھارات القراءة والكتابة باللغة الإنجلیزیة لدى طلاب الصف الأول الثانوى.

 أھمیة الدراسة

باللغ�ة الإنجلیزی�ة   الق�راءة والكتاب�ةات مداد معلمى اللغة الإنجلیزیة ببرنامج إثرائى لتنمیة مھ�ارإ .1

 اللازمة للمتفوقین بالصف الأول الثانوى.

یمكن الإستفادة من قائمة المھ�ارات الخاص�ة ب�القراءة والكتاب�ة ال�لازم تنمیتھ�ا للط�لاب المتف�وقین  .2

  فى الصف الأول الثانوى فى إعداد برامج إثرائیة لھم.
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ف�ى المرحل�ة  . ث�انىاختب�ار الت�رم الأول والف�ى  إلا بإضافة سؤال خاص بمھارة الكتابة للط�لاب المتف�وقین

ب��ل  یش��مل الم��نھج موض��وعات  ، الثانوی��ة لا تعتم��د من��اھج اللغ��ة الإنجلیزی��ة عل��ى محت��وى معرف��ى مع��ین

حی�ث تعتم�د المن�اھج ف�ى الأس�اس عل�ى ع�رض ؛  منفصلة مثلھا مثل مناھج المرحلة الإعدادی�ة والإبتدائی�ة

ل مجموعة من المحادثات أو بع�ض مجموعة من المفردات اللغویة ومجموعة من القواعد اللغویة من خلا

  الموضوعات العامة. 

من معلم�ى المرحل�ة الثانوی�ة )  8 (جراء مقابلة مع إوللوقوف أكثر على حجم المشكلة قامت الباحثة ب      

أش�ارت نت�ائج المقابل�ة إل�ى أن الم�نھج الح�الى لا   .لمعرفة مدى ملاءمة الم�نھج الح�الى للط�لاب المتف�وقین

 ف�ىالواق�ع الح�الى ف�ى المرحل�ة الثانوی�ة یعك�س وج�ود انفص�ال كما أن  ، یتحدى قدرات الطلاب المتفوقین

حی��ث م��ا زال��ت ھن��اك حص��ة منفص��لة لت��دریس الكتاب��ة یق��وم فیھ��ا المعل��م بط��رح ؛ ت��دریس الق��راءة والكتاب��ة

یكون التركی�ز عل�ى المف�ردات والھج�اء  و  ،قرة حول ھذا الموضوعموضوع معین وعلى الطلاب كتابة ف

أكدت الأدبیات على أھمی�ة التكام�ل بینما  ؛ وعلامات الترقیم ولیس على توظیف اللغة فى سیاق ذو معنى 

یتض�ح ھن�ا أن م�ن   Ibrahim (2006)ودراس�ة  Thu-Ha(2011)  بین القراءة والكتابة كما فى دراس�ة

ل��ة الثانوی��ة الإھتم��ام بالمص��طلحات الجاف��ة والقواع��د النحوی��ة وب��ذلك أص��بح الطال��ب أولوی��ة من��اھج المرح

أمّ�ا التربی�ة ؛ بغ�ض النظ�ر ع�ن قدرت�ھ ف�ي اس�تعمالھاالمتفوق ھنا ھو الذي یحفظ أكب�ر ق�در م�ن المف�ردات 

ی�ا ول�یس ولابد أن یركز الم�نھج عل�ى تعل�م اللغ�ة واس�تخدامھا وظیف الحدیثة فترى أنّ اللغة وسیلة لا غایة. 

وبم�ا أن الطلب�ة متف�اوتون ف�ي   (Gloria, Ramiro & Fernando, 2012) تعل�م معلوم�ات ع�ن اللغ�ة. 

ع��داد ب��رامج إثرائی��ة للط��لاب المتف��وقین ف��ى ش��تى إل��ذا لاب��د م��ن  ؛ق��دراتھم عل��ى ام��تلاك المھ��ارات اللغویّ��ة

إل��ى تأھی��ل الط��لاب مرحل��ة ھ��ذه الحی��ث تھ��دف  ؛المراح��ل الدراس��یة ولا س��یما المرحل��ة الثانوی��ة لأھمیتھ��ا

لخاص�ة فإھدار العقول المنیرة وعدم تلبیة احتیاجاتھ�ا ا .الجامعى الذى یتناسب مع قدراتھم لمواصلة التعلیم

حیث تتقدم المجتمعات بتفوق عق�ول أبنائھ�ا واس�تثمار ق�دراتھم الخاص�ة ف�ى  ؛من التعلیم یضر بالمجتمعات

  .بناء المجتمع

  الحالیة فى تتمثل مشكلة الدراسة وعلیھ  

تلب��ى ف��ى اللغ��ة الإنجلیزی��ة ب��رامج إثرائی��ة للط��لاب المتف��وقین بالص��ف الأول الث��انوى  ض��رورة إع��داد      

ولا س��یما لتنمی��ة مھ��ارات  ؛لوص��ول بھ��ا إل��ى أعل��ى مس��توى ممك��نتیاج��اتھم وتقاب��ل ق��دراتھم الخاص��ة لاح

برن�امج إثرائ�ى ق�ائم عل�ى التكام�ل ب�ین فح�ص فاعلی�ة الحالی�ة ل�ذا تح�اول الدراس�ة  . لدیھم القراءة والكتابة

للط��لاب المتف��وقین بالص��ف الأول  باللغ��ة الإنجلیزی��ة تنمی��ة مھ��ارات الق��راءة والكتاب��ةلاللغ��ة والمحت��وى 

  الثانوى.
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 تلبی�ة حاج�ات الط�لاب بش�كل متكام�ل وم�ن ث�م ی�نعكس عل�ى أدائھ�م وممارس�تھم للغ�ة. (Liaw, 

2007)  

 و زی��ادة  فاعلی��ة الم��نھج التك��املي للغ��ة والمحت��وى ف��ي تنمی��ة التفكیروالتط��ور المعرف��ى للدارس��ین

  ( Hanesová, 2014 )علمةالوعي بالثقافة التي تحملھا اللغة المت

  مراعات��ھ ل��دوافع المتعلم��ین وق��دراتھم واحتیاج��اتھم، وھ��ي أس��اس م��ن أس��س البح��ث الح��الي، فف��ي

، وتك��ون اللغ��ة وس��یلة ھلدی��ھ داف��ع لتعلم��محت��وى ی��تعلم ال��دارس للغ��ة والمحت��وى التعل��یم التك��املي 

ا یج��د الم��تعلم فرص��ة ولیس��ت نھای��ة لل��تعلم، ولق��د ثب��ت أن اللغ��ة ی��تم تعلیمھ��ا بنج��اح أكث��ر عن��دم

   (Darn ,2006).لاكتساب معرفة في المادة الدراسیة التي یریدھا ولتعلیم اللغة في وقت واحد  

  ساس بمشكلة الدراسةحالإ

 اللغ�ة الإنجلیزی�ةف�ى  ن�درة الدراس�ات الت�ى تناول�ت إع�داد ب�رامج إثرائی�ة  س�بق تتض�حفى ضوء ما         

رة الدراسات العربیة التى تناولت المدخل القائم على التكامل بین اللغ�ة ندو ،للطلاب المتفوقینكلغة أجنبیة 

  الأجنبیة. اتفى تدریس اللغ تھ) على الرغم من إسھاماتھ وأھمیCLILوالمحتوى(

لف��روق اوقین مراع��اة لمب��دأ لطلاب المتف��ب��امقابل��ة الإحتیاج��ات الخاص��ة أھمی��ة  كم��ا یتض��ح أیض��ا        

لطلاب المتف�وقین أج�رت الباحث�ة مق�ابلات م�ع  دى ل المتمیزةستفادة من القدرات ونظراً لأھمیة الإ .الفردیة

  ستة من موجھى اللغة الإنجلیزیة بھدف التعرف على الأتى:

ی�تم تدریس�ھ الإختلاف بین المحتوى الذى یدرسھ الطلاب فى فص�ول المتف�وقین والمحت�وى ال�ذى  .1

  .لطلاب العادیینل

فص�ول المتبع�ة ف�ى  متبعة فى فص�ول الط�لاب المتف�وقین وأوجھ الاختلاف بین طرق التدریس ال .2

 .الطلاب العادیین

ین عنھ��ا ف��ى فص��ول الط��لاب أس��الیب التق��ویم ف��ى فص��ول المتف��وقوالواجب��ات المنزلی��ة  اخ��تلاف .3

  .العادیین

الثانوی�ة ف�ى الص�ف  أظھرت نتائج المقابل�ة وج�ود فص�ول للمتف�وقین ب�بعض الم�دارس ف�ى المرحل�ة        

مدرس�ة كف�ر س�عد  -أب�و بك�ر الص�دیق مدرس�ة -الل�وزى مدرس�ة -وى ( مدرسة دمیاط العسكریةالأول الثان

درج��اتھم ف��ى الص��ف الثال��ث ی��تم اختی��ارھم عل��ى أس��اس مجم��وع  مدرس��ة فارس��كور الثانوی��ة) -الثانوی��ة

عل�ى أن یجت�ازوا اختب��ار  %85حی�ث ی�تم قب��ول الط�لاب الحاص�لین عل��ى مجم�وع لا یق�ل ع��ن ، الإع�دادى

 والواجبات المدرس�یة ،والمحتوى ،ویتلقى الطلاب المتفوقین نفس طرق التدریس . رات بنجاحخاص بالقد

الخاص�ة بالع�ادیین تل�ك  لا تختلف أسالیب التقویم الخاصة ب�المتفوقین ع�ن كذلك المقدمة للطلاب العادیین. 



 3

Teaching Subject throw a Foreign Language ت�م تحدی�د  واعتم�اد مص�طلح و" CLIL"  م�ن

 Content andوھ��ذا المص��طلح ھ��و التعل��یم التك��املي للغ��ة والمحت��وى  1996ع��ام  ی��ةالأوروباللجن��ة 

Language Integrated Learning (CLIL)  مستخدماً في أوروبا بش�كل موس�ع  المدخلوأصبح ھذا

  ( Darn, 2006)لیشیر إلى الأشكال المختلفة لتعلیم اللغة المعتمد على المحتوى

؛ م�ن الم�داخل الحدیث�ة لتعل�یم اللغ�ة الأجنبی�ة (CLIL)اللغة والمحت�وى  نالقائم على التكامل بی التعلم       

الخاص�ة لتنمی�ة المھ�ارات اللغوی�ة  م�ن خ�لال لغ�ة أجنبی�ة،حیث یتم تدریس محت�وى مع�ین علم�ى أو أدب�ى 

الق�ائم أن ال�تعلم   Celce-Murcia  (2001)رىتو (Coyle, Hood, & Marsh, 2010).   بتلك اللغة

 على التكامل بین اللغة والمحتوى أكثر الإسھامات التى كان لھا أثر كبیر ومھم ف�ى تعل�یم اللغ�ة الإنجلیزی�ة

أن الط�لاب یكتس�بون اللغ�ة بنج�اح  أك�دتالدراس�ات الخاص�ة باكتس�اب اللغ�ة الثانی�ة كم�ا أن   .كلغة أجنبی�ة

وأن اكتس�اب اللغ�ة الطبیع�ى ، ف�ى ذاتھ�ا حینما یتعلم�ون اللغ�ة كوس�یلة لاكتس�اب المعلوم�ات ولیس�ت كغای�ة

الم�دخل و ، یحدث فى سیاق ولا یمكن اكتساب لغة على الإطلاق حینما یقدم المعنى بعیدا عن س�یاق مع�ین

  ,Richards & Rogers) معن�ى للتواص�ل ذوالقائم على التكامل بین اللغة والمحتوى یركز على سیاق 

للغ��ة والمحت��وى نج��د أن الم��نھج التقلی��دى  ىالتك��امل والم��نھجوف��ى مقارن��ة ب��ین الم��نھج التقلی��دى    (2014

 ،الم�نھج التك�املى للغ�ة والمحت�وى یھ�دف إل�ى تنمی�ة الكف�اءة اللغوی�ة بینم�ایھدف إلى تنمیة الكفاءة اللغوی�ة 

  (Coyle, 2010). لالقدرة على التواصو ، والثقافة ،الإدراكالمعرفة وو

  للغة والمحتوى في تعلیم اللغة الإنجلیزیة للطلاب المتفوقین  مبررات اختیار المدخل التكاملي          

  یرجع اختیار ھذا المدخل إلى ممیزاتھ التي یوفرھا، والتي من أھمھا ما یلي: 

 المقدم بلغة أجنبیة سین تعلم كلاً من اللغة والمحتوىتح (Liaw, 2007)  

 التعل��یم م��ن خ��لال  لأناللغ��ة  تنمی��ة الكف��اءة اللغوی��ة ل��دى الط��لاب واختص��ارالوقت ال��لازم ل��تعلم

 ,Tsai). وب��ین فھ��م وإدراك م��ا یتعل��ق ب��المحتوى ،كرم��وزالمحت��وى ی��دمج ب��ین تعل��یم الق��راءة 

2010) 

  تعلیم اللغة یك�ون أكث�ر فاعلی�ة إذا ق�ام عل�ى أس�اس تن�اول اللغ�ة عل�ى أنھ�ا وح�دة متكامل�ة ، ت�ؤدي

ركیز على الجان�ب النظ�ري والش�كلى ف�ي دوراً وظیفیاً في الحیاة الفكریة والاجتماعیة بدلاً من الت

  ,  Thu-Ha ) .2011 (  اللغة تعلیم

  زی��ادة الدافعی��ة نح��و تعل��م اللغ��ة وزی��ادة مش��اركة الط��لاب داخ��ل الفص��ل وجعلھ��م مق��دمین عل��ى

نم�و ثق�ة الم�تعلم بقدرت�ھ وبالإضافة إلى زیادة بقاء أثر ال�تعلم  Risk takingالتجریب والمحاولة 

 (Coyle, 2010). دیھ لمواقف التعلم التي تبدو جدیدةعلى تعلم اللغة، وتح
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 یبحثون على الحلول ویبادرون بإلقاء الأسئلةو كلماتیدركون وظیفة التركیب اللغوى لل.    

 لدیھم وعى بأسلوب التعلم لدیھم والطرق المناسبة لھم لتعلم المفردات والتركیبات اللغویة.                         

  تحدید نوع المھام التى یحبون القیام بھاوالعمل باستقلالیة قادرون على.  

 الأجنبیة ویبحثون عن التقالید والعادات الخاصة بأصحاب تلك  مثال من اللغةأیستخدمون حكم و

  .(Sutherland & Stack, 2004)اللغة  

وتنوع��ت  ، فئ��ة المتف��وقین باعتب��ارھم ذووى احتیاج��ات خاص��ةوق��د تع��ددت الب��رامج الموجھ��ة إل��ى         

 ،ه البرامج قب�ولاولاقت ھذ Accelerationوالتسریع   Enrichmentالبرامج الخاصة بھم مثل: الإثراء 

 ، وتح��دى ق��دراتھم ھممب��رر وج��ود ھ��ذه الب��رامج یتعل��ق أساس��ا بعج��ز المن��اھج العام��ة ع��ن تلبی��ة احتیاج��اتو

ح��دود م��ا یقدم��ھ البرن��امج الع��ام  وبالت��الى ف��إنھم بحاج��ة إل��ى مق��ررات دراس��یة متط��ورة أو متقدم��ة تتج��اوز

  .  )2004 ،قرانھم (جروانلأ

ت اللغة الإنجلیزیة ضرورة من ض�روریات مواكب�ة تح�دیات العص�ر ى عصر التكنولوجیا أصبحفو       

ل��ذا ك��ان الھ��دف م��ن ت��دریس اللغ��ة الإنجلیزی��ة ف��ى مدارس��نا  ، الح��الى فھ��ى تع��د أداة عالمی��ة ف��ى التواص��ل

المصریة فى المراحل الدراسیة المختلفة مساعدة الطلاب على التواص�ل واكتس�اب المعرف�ة والتعام�ل م�ع 

 ,MOE)باس�تخدام ش�بكة الإنترن�ت والبح�ثوك�ذلك مواص�لة الدراس�ة الأكادیمی�ة  ، تتكنولوجیا المعلوما

ة فمھ�ار ، ف�ى مواكب�ة ھ�ذا التق�دمتعد القراءة والكتابة باللغة الإنجلیزیة م�ن المھ�ارات الأساس�یة و  2003(

ارف ف��راد وتزوی��دھم بالمع��تعم��ل عل��ى تنمی��ة الأ كم��ا ، المجتمع��ات المختلف��ةالتواص��ل ب��ین  تحق��ق الق��راءة

ساسى فى تق�دم لھا دور أأیضاً مھارة الكتابة   .للتعلم ىفالقراءة ھى المدخل الرئیس ،لمسایرة التقدم العالمي

التف�وق ف�ى كم�ا أن  ، ختلف�ةالمعارف والعلوم ف�ى المج�الات المالثقافة والفنون و الشعوب فھى أداة لترجمة

البح��ث یع��د بمثاب��ة أداة للإنط��لاق نح��و لثانوی��ة ف��ى المرحل��ة ا باللغ��ة الإنجلیزی��ةمھ��ارات الق��راءة والكتاب��ة 

الت�ى یس�ھل اتق�ان تعل�م الم�واد الدراس�یة المختلف�ة  كما ، المعارفاكتساب والإطلاع على العلوم المختلفة و

بمھ��ارات الق��راءة  ل��ذا م��ن الض��رورى الإھتم��ام  باللغ��ة الإنجلیزی��ة ف��ى المرحل��ة الجامعی��ة.ی��تم تدریس��ھا 

        وتوظیف طاقاتھم وقدراتھم التوظیف الأمثل. ،ن فى المرحلة الثانویةیفوقالطلاب المتوالكتابة لدى 

ا ك�أداة تعل�یم اللغ�ة م�ن خ�لال توظیفھ� یم اللغة الإنجلیزیة كلغة أجنبیة،من الإتجاھات الحدیثة فى تعل        

 ،رھ�ا نظ�امفبدلا من الإعتماد عل�ى الم�داخل الت�ى ترك�ز عل�ى اللغ�ة باعتبافى تدریس محتوى غیر لغوى، 

حی�ث تس�عى  ھ��ذه   ؛خدام اللغ�ة ف��ى ت�دریس محت�وى مع��ینظھ�رت الم�داخل الحدیث��ة الت�ى ترك�ز عل��ى اس�ت

التعل�یم التك�املي  :المداخل لإقامة علاقة قویة جداً بین المحتوى واللغة وتعلیم كلا منھم�ا ف�ى آن واح�د مث�ل

التعلیم المعتم�د عل�ى  ، Content and Language Integrated Learning (CLIL)للغة والمحتوى 

 Language Supported ،واللغ�ة المدعوم�ة ب�المحتوى Content Based Instruction ،المحت�وى

Subject Learning والغم���ر، Language Immersion  وتعل���یم الم���واد عب���ر اللغ���ات الأجنبی���ة
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 مقدمة

من أھم المطالب الحیویة في مطلبا الاھتمام بتنمیة القدرات والطاقات البشریة وتوجیھھا یعُدّ        

وتقدیم الفرص التعلیمیة ن یشكلون طاقات ھائلة یجب رعایتھا ووالمتفوقن وفالموھوب، العصر الحالى

في بناء المجتمع وتقدمھ، ولعل المجتمع العربي أحوج ما  ىلما لھذه الفئة من دور أساسالمناسبة لھا 

المجتمع  ابنائھ من قدرات عقلیة ممتازة ،  لذلك فإن الضرورة تفرض على ھذااستثمار ما لدى  یكون إلى

وحول رعایة مصر للطلاب  ،لمواكبة التقدم في المجالات كافةرعایة المتفوقین وتنمیة قدراتھم 

ھ من الناحیة العلمیة أنشأت مدرسة عین شمس أن )2012(أورد جروان فقد  الموھوبین والمتفوقین

عام  114وزارى رقم  ر قراروصدتم  كما ،1960للمتفوقین الأوائل من جمیع محافظات مصر عام 

 الرئیسى لإنشاء فصول للمتفوقین ھوفكان الھدف  .فصول المتفوقین فى المدارس الثانویة احافتتب 1988

، وتقدیر الفروق الفردیة بین الطلاب ،تحقیق تكافؤ الفرصو ،الاستثمار الأمثل لقدرات الطلاب المتفوقین

وتوفیر الفرص  ،الظروف التربویة وتھیئة ، ورعایة ذوي القدرات العقلیة والتحصیلیة الفائقة منھم

  عداد جیل من العلماء.إمواھبھم من أجل  تنمیةالتعلیمیة التي تساعدھم على 

عل���ى ال���رغم م���ن تق���دم الدراس���ات والبح���وث إل���ى أن الباحث���ة لاحظ���ت ع���دم اتف���اق ب���ین الب���احثین        

ب�ین المف�اھیم الأخ�رى  وھذا یرجع إلى الالتباس الحاص�ل ،والمختصین على مفھوم محدد وواضح للتفوق 

ن الموھب��ة والتف��وق  والموھب��ة وربم��ا أكث��ر الالتب��اس الحاص��ل ب��ی ،الإب��داع ،الابتك��ار،التمیز، مث��ل العبقری��ة

أن  Gagné (2008)  مث�ل ی�رى ال�بعضو ، Sutherland & Stack  (2004)ا أك�دهوھ�ذا أیض�اً م�

 ،لنشاط أو تحقیق لتل�ك الطاق�ة الكامن�ةالھذا بینما التفوق ھو ناتج   ،الموھبة استعداد كامن ونشاط أو عملیة

الموھب��ة طاق��ة كامن��ة كم��ا أن   .المك��ون الرئیس��ي للموھب��ة وراث��ي بینم��ا المك��ون الرئیس��ي للتف��وق بیئ��ي

Potential   ونش��اط أو عملی��ةProcess تف��وق وال  ،والتف��وق نت��اج لھ��ذا النش��اط أو تحقی��ق لتل��ك الطاق��ة

   .المتفوق لابد أن یكون موھوبا ولیس كل موھوب متفوقاف. على وجود موھبة ولیس العكس ینطوي

الإب�داع، الدافعی�ة  تش�مل: ال�ذكاء،  بص�فة عام�ةھناك خصائص تمی�ز المتف�وقین.  ھ�ذه الخص�ائص          

 ,Johnson, 2000; Silverman) المرتفعة، التحصیل والإنجاز المتمیز، والشعور بالرضا ع�ن ال�ذات

1993, & Southwick and others, 2012).   المتفوقون فى اللغة الإنجلیزیة كلغ�ة أجنبی�ة ل�دیھم  أما

، فیم��ا یل��ى ع��رض ل��بعض ھ��ذه الص��فات تمی��زھم ع��ن أق��رانھم ف��ى الص��فوف العادی��ة. خاص��ة ص��فات 

  : فالمتفوقون

  یتخطون حدود معرفتھم ویستفیدون مما یتعلموه حیث یطبقون المبادئ والقواعد التى 

  .یوظفون العبارات التى تعلموھا فى سیاقات جدیدةكما  ،الجدیدةتعلموھا فى المواقف      

  القدرة على ربط الكلمات وتصنیفھا وتركیبھا لمساعدتھم على التعلم بفاعلیةلدیھم.  

  یظھرون الإبداع والخیال فى استخدامھم للغة و .قد للغة الجدیدةالقدرة على التقییم النالدیھم.  


